
瑞吉欧能给我国的幼儿教育改革带来什么启示 

美国著名的幼儿教育专家凯茨在述及美国的幼儿教育工作者能从瑞吉欧教育系统中

学到一些什么的时候，她将它们归纳为以下七个方面：第一，在方案活动中，瑞吉欧的儿

童和教师共同深入详尽地探讨能引起儿童兴趣的方案主题，并出色地运用了各种视觉的和

图片的表现形式；第二，当儿童在绘画等活动中获取作为进一步开展讨论和工作基础的经

验时，瑞吉欧的教师十分认真地对待儿童的作品；第三，儿童从观察中所获取的绘画经验

并不会妨碍他们通过想象或创造去绘画的愿望和能力；第四，瑞吉欧教育系统的师生关系

是以师生共同的兴趣和所关心的问题为背景的，在方案活动中，儿童所做的工作为师生关

系提供了丰富的内容；第五，当教师真正能以儿童的想法以及这些想法的表达为兴趣，并

与儿童进行交流，就会产生丰富和复杂的工作；第六，详细地记录和展示儿童的想法和工

作能增进儿童的学习、教师的学习以及家长的参与；最后，瑞吉欧教育系统与家庭和社区

建立了密切的联系。 

凯茨对瑞吉欧教育系统能给美国的幼儿教育工作者带来一些什么的论述是站立在一

个老资格的美国学者的立场上发表的，自然把握住了瑞吉欧教育系统的一些特征，也自然

有其很切中美国幼儿教育某些时弊的地方。就世界幼儿教育改革的总体趋势和幼儿教育工

作者共同关注的问题而言，凯茨对瑞吉欧教育系统的看法有其被中国幼儿教育工作者参考

的价值。但是，凯茨对瑞吉欧教育系统的看法是针对美国及其相似文化的特定状况，是针

对美国幼儿教育传统和现状的，因此，凯茨对美国的幼儿教育工作者能从瑞吉欧教育系统

中学到一些什么的论述，并没有解决，也不可能解决瑞吉欧能给中国的幼儿教育改革带来

什么的问题。此外，凯茨是一个在美国甚至在世界范围内闻名遐尔的幼儿教育专家，她的

特殊地位使她在评价某种理论或者某个教育实践的时候会充分留有余地，并掺入她个人的

经验和偏好。 

例如，在对瑞吉欧教育系统作评价时，她并不强调方案教学是瑞吉欧教育的一个重

要特征。她认定，在克伯屈提出方案教学以后，伦敦大学学者艾沙克斯早在上个世纪的二

十年代就已经开始主张运用方案教学实施教学了，60 年代英国著名的普劳顿报告提及的

英国幼儿学校教学的核心部分就是方案教学，六、七十年代，美国的开放教育也是以方案

教学为其主要特征的；她也认定，早在瑞吉欧教育系统引起人们的关注以前，她与查德已

经在《探索儿童心灵的世界》一书中提出了方案教学的理念及其在幼儿教育中的运用。凯

茨的看法是有其道理的，其实很多欧洲人和北美人对瑞吉欧的方案教学都持不以为然的态

度。然而，我国幼儿教育工作者对方案教学并非那么熟悉，它多少是有新鲜感的，方案教

学或许可以为我国当今幼儿教育改革提供一些有价值的东西。此外，凯茨并非没有看到瑞

吉欧教育系统在实施方案教学时的独特之处，以及隐藏其后的理念，但是，她的地位和经

验决定了她的立场和态度，这是可以理解的。 

又如，凯茨对瑞吉欧教育系统的褒扬较多地集中在儿童的多种语言，特别是美术语

言的运用方面。应该看到，瑞吉欧教育系统在世界上引起人民的关注，起始于“一百种儿

童的语言”的展览，瑞吉欧教育系统继承了意大利文化中善长于美术的传统，充分运用了

包括美术语言在内的各种语言，让儿童自由地、创造性地表现和表达自己，从而促进儿童

的发展。在这一点上，瑞吉欧教育系统确实有其独特的个性。但是，对于我国幼儿教育工

作者来说，瑞吉欧教育系统的这一特征，无须构成对艺术技能技巧训练加以否定的理由。 



如果我们能够仔细地研究有关瑞吉欧教育系统的各种材料，如果我们也能仔细地研

究当今我国幼儿教育改革的现状和所存在的问题，然后再来认真思考瑞吉欧能给中国的幼

儿教育改革带来什么的问题，也许我们能获得一些既与凯茨相同，又与凯茨不同的结论： 

首先，在设计和实施幼儿园课程时，瑞吉欧教育系统能为我国幼儿教育工作者如何

处理幼儿生成的活动与教师预定的活动之间关系提供思路和样板，这一关系的处理，正是

当今我国幼儿园课程改革的要点和难点之一。瑞吉欧教育系统运用了方案教学的方式，但

是，这只是形式，而不是本质。瑞吉欧教育系统的本质在于，幼儿教育既要顺应儿童的自

然发展，又要将儿童的发展纳入有目的有计划的轨道，通过教学去促进儿童的发展，即要

处理好幼儿自发的学习与教师有目的有计划的教学之间的关系。瑞吉欧教育系统强调教师

在设计活动的过程中应充分顾及儿童已有的知识和经验的重要性，主张让儿童在游戏状态

中主动地去建构知识。在实施方案教学中，从主题网络的设计，方案活动的展开和实施，

到方案的总结，整个过程不墨守陈规，而是通过积极的师生互动，给与儿童充分自由探索、

尽兴表达和共同生活的机会。同时，瑞吉欧教育系统也将“最近发展区教学”的概念运用于

该教育系统，要求教师在尽可能理解儿童的基础上不失时机地通过教学去促进儿童的发展。 

第二，瑞吉欧教育系统对我国幼儿教育工作者的另一个重要提示是，在开发儿童的

潜能过程中，逻辑思维的开发是极为重要的。这一提示，对于我国幼儿教育工作者深入思

考开发儿童什么潜能以及如何开发儿童潜能的问题是很有价值的。在瑞吉欧之前，方案教

学的设计和实施，没有将培养儿童的逻辑思维作为关注的要点。瑞吉欧教育系统将皮亚杰

理论作为该教育系统的主要理论依据之一。皮亚杰创立的发生认识论把逻辑数理看成是智

慧的核心，认定儿童的智慧来自于动作，应让儿童动手去操作，在主动的活动中自主地去

建构知识。尽管马拉古兹批评皮亚杰过分强调逻辑思维，但是从瑞吉欧教育系统展示的不

少案例中可以看到，瑞吉欧的教师在组织和实施方案活动的过程中还是十分注重儿童逻辑

数理经验的获得和逻辑数理知识的建构。就这一点而言，如若将瑞吉欧等同与一般意义上

的方案教学，或者将瑞吉欧的主要特征归结为一般意义上的方案教学，这样做都是瑞吉欧

教育系统的创导者所不能认同的。 

第三，瑞吉欧教育系统特别强调儿童语言的发展（包括各种语言的发展）对促进儿

童认知和人格发展的重要性，这对于我国幼儿教育工作者也是有所启迪的。在儿童成长的

过程中，儿童会使用多种语言（这就是瑞吉欧教育系统所谓的儿童的百种语言）。这些语

言从性质上区分，大凡可以分为两类，其一是儿童自发生成的，其二是儿童从外部习得的，

虽然从形态上看，有时两者难以分开。当儿童尚未习得后一类约定俗成的语言时，他天生

就有一种机制，运用自己生成的语言，与他人沟通，并用于表现自我。当儿童主要运用前

一类语言的时候，他会处于一种游戏状态，这种状态的表现和表达是自由的，富有创造性

的，并能最原始地反映他的所思、所见、所感和所需；这种状态能使儿童的情绪、情感得

以自然流露，使其心理得以平衡。后一类语言是成人约定俗成的符号系统，主要靠教师呈

现和传递，让儿童习得和运用。在瑞吉欧教育系统中，儿童对这两类语言的运用达到令人

叹为观止的地步。瑞吉欧教育系统能让我国的幼儿教育工作者懂得如何去倾听儿童，从儿

童各种语言的表现和表达中去认识儿童，与儿童沟通，从而根据儿童的兴趣和需要去实施

教育。 

第四，通过社区的参与和贡献提高儿童学习的品质，这是瑞吉欧教育系统值得我国

幼儿教育工作者学习的又一个方面。我国的幼儿教育体制正在发生变化，建立和完善以社

区为主体的托幼一体化的学前教育体系，已成为我国幼儿教育改革的一个重要方面。从上



世纪七十年代起，在瑞吉欧，社区参与就被作为一种用以支持创新、保护教育机构免受官

僚干挠，并激发教育工作者与家长之间合作的方法。在瑞吉欧教育机构，儿童、教师、家

长和社区有许多种互动的机会，如以班级和班中的小组为单位的教师与家长的会议、教师

与家长的个别讨论、针对一个方案主题的教师与家长的会议、专家的参与和咨询、家长和

社会人员对教育机构其他各类活动的参与等等。社区的参与和贡献，不仅充分运用了社会

的资源，而且提升了家长和社会其他人员对培养下一代的责任性。 

此外，瑞吉欧教育机构对空间环境的设计，使之显现文化的特征；运用记录方式研

究儿童的行为，并以此作为认识儿童和计划课程的依据；在师资培训中强调合作和务实，

让后备教师通过教学过程提高自身等等，所有这些，或多或少都会对我国幼儿教育工作者

有所启迪。 

在思考瑞吉欧能给我国的幼儿教育改革带来什么的问题时，我们还应该明白每个社

会、每种文化都必须解决它自己的问题，幼儿教育的改革与创新，不可能不经过深层次的

分析、调整和抉择，就可以从一个国家、一种文化移植到另一个国家、另一种文化。不管

瑞吉欧教育系统本身怎么理想，也不管有多少人把它捧得怎么高，它只是属于意大利瑞吉

欧这一特定环境的，没有人能把它原封不动地搬到我国来，如若谁一定要这样做，等待他

的可能是失败。但是，这并不是说瑞吉欧教育系统在理念和实践方面的传播，对包括我国

在内的各个国家和地区的教育不会产生影响，相反，通过跨文化的交流和对话，瑞吉欧教

育系统中对我国幼儿教育具有借鉴意义的东西，确实会对我国的幼儿教育改革产生重大的

影响。 

在思考瑞吉欧能给我国的幼儿教育改革带来什么的问题时，我们只能一切从自己的

实际出发。我们应该顺应世界幼儿教育改革和我国幼儿教育改革的潮流，但是，这并不意

味着我们要去“跟风”。教育实践除了应该接受教育理念的指导以外，还要受到社会文化、

政治制度、经济状况、风俗习惯以及幼儿园师资水平、物质条件、社区资源等诸多因素的

制约。如若我们不顾这一切，只是盲目地去追随瑞吉欧，那么，说不定瑞吉欧给我国幼儿

教育改革带来的并不是好的果实。 
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